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Resumen
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Este estudio examind la inteligencia artificial como recurso pedagogico en
entornos digitales de aprendizaje en la asignatura de Estudios Sociales de noveno afio
de Educacion General Basica, en la Unidad Educativa Fiscal Juan Montalvo de
Guayagquil, durante el periodo lectivo 2025-2026. Se adopt6 un disefio preexperimental
con medicién pretest-postest, aplicada a 90 estudiantes mediante un cuestionario
digital con items cerrados y escala tipo Likert. El pretest permiti6 caracterizar el
conocimiento inicial, el uso de Inteligencia artificial, su aplicacion en la asignatura, la
PAIS utilidad percibida y las percepciones de riesgo. Posteriormente se implementé la
secuencia did4ctica inteligencia artificial y Experiencia, Reflexion, Conceptualizacién y
Aplicacion, mediada por presentaciones interactivas en Canva, orientada a promover
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la utilidad percibida. Asimismo, se observé una reconfiguracion de la percepcion de
riesgos, reflejando un uso mas consciente y ético de la tecnologia. Se concluye que la
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Abstract
CORREO:

This study examined artificial intelligence as a pedagogical resource in digital

learning environments for the ninth-grade Social Studies course at the Juan Montalvo

5 Public School in Guayaquil, Ecuador, during the 2025-2026 academic year. A pre-
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54 jamoranc@ube.edu.ec exp_eflmental d_esngn_ using a pretest—posttest de5|gn_was used Wlth_ 90 students through
b4 rernandezr@ube.edu.ec a digital questionnaire composed of closed-ended items and a Likert-type scale. The
pretest made it possible to characterize initial knowledge, Al use, its application in the

subject, perceived usefulness, and risk perceptions. Subsequently, the AI-ERCA

didactic sequence was implemented, mediated by interactive Canva presentations, to
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ORCID: promote academic participation, critical thinking, source comparison, and
argumentation while incorporating guidelines for responsible use. For the comparative

https://orcid.org/0009-0003-5868-9496 analysis, the Wilcoxon signed-rank test was applied. The results showed statistically
https://orcid.org/0009-0005-0610-0998 significant differences between the pretest and posttest in Al knowledge and use,
https://orcid.org/0009-0009-6291-176X greater integration into Social Studies, and an increase in perceived usefulness.
https://orcid.org/0000-0001-5316-2300 Furthermore, a shift in risk perception was observed, reflecting a more conscious and

ethical use of technology. It is concluded that the incorporation of artificial intelligence
as a pedagogical resource is effective when it is subordinated to task design and

teacher guidance, prioritizing analysis and argumentation processes over the automatic
FORMATO DE CITA APA. production of responses.
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Introduccion

El &rea de Estudios Sociales en la Educacion General Bésica Superior desempefia
un papel fundamental en la formacién de estudiantes capaces de comprender procesos
histéricos y sociales desde una perspectiva critica y reflexiva. De acuerdo con el curriculo
nacional vigente, esta asignatura promueve el desarrollo del pensamiento histérico, la
interpretacion de fuentes y la construccién de juicios fundamentados que contribuyen a la
formacion ciudadana. Sin embargo, estos propédsitos formativos pueden verse limitados
cuando predominan metodologias tradicionales centradas en la exposicion docente y el uso
de recursos estaticos, lo que reduce la participacion activa del estudiantado y restringe el
analisis critico de la informacién en entornos digitales. En este contexto, el desarrollo de
estas habilidades enfrenta nuevos desafios en contextos educativos caracterizados por la
creciente presencia de tecnologias digitales y sistemas de inteligencia artificial, cuya
incorporacion pedagégica aun no se encuentra plenamente consolidada en muchas

instituciones escolares.

La literatura especializada sostiene que la ensefianza de las Ciencias Sociales
trasciende la transmision de contenidos, orientandose al desarrollo de competencias
relacionadas con el pensamiento critico, la interpretacion de evidencias y la argumentacion
fundamentada frente a probleméaticas sociales contemporaneas (Bricefio Obregén &
Espinoza Leon, 2023). En contextos educativos caracterizados por la digitalizacion del
acceso al conocimiento, estas habilidades adquieren mayor relevancia, ya que el
estudiantado interactiia con multiples fuentes de informacion que requieren procesos de
evaluacion critica y contraste de evidencias (OECD, 2023). En este escenario, la integracion
pedagodgica de tecnologias digitales se configura como una oportunidad para fortalecer
procesos cognitivos superiores cuando su uso responde a intencionalidades didacticas

claras (INTEF, 2022). En este marco emergen herramientas basadas en inteligencia
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artificial que pueden facilitar procesos de andlisis, interpretacion y contraste de informacion,

siempre que su uso esté orientado pedagdgicamente.

La problematica se contextualiza en la Unidad Educativa Fiscal “Juan Montalvo”,
ubicada en Guayaquil, Ecuador, donde se evidencié un uso creciente de herramientas de
inteligencia artificial por parte del estudiantado de noveno afio de Educacién General Basica
Superior durante el periodo lectivo 2025-2026. Aunque estas tecnologias eran empleadas
para el desarrollo de actividades académicas, su utilizacion se realizaba frecuentemente
sin orientaciones pedagdgicas que promovieran la verificacion de fuentes o el analisis critico
de la informacion, favoreciendo respuestas inmediatas con limitada argumentacion. Para
caracterizar esta situacion se aplicd un cuestionario diagndstico digital validado mediante
juicio de expertos a 90 estudiantes. El cual permiti6 analizar los indicadores de
conocimiento, uso y percepciones sobre la inteligencia artificial en Estudios Sociales
(Rodriguez Medina et al., 2021). Esta situacidn evidencié una tensién entre el acceso
tecnoldgico y la ausencia de orientaciones didacticas que promuevan el uso critico y

formativo de estas herramientas dentro del proceso de aprendizaje.

Los resultados del diagndstico inicial evidenciaron que, pese a existir un
conocimiento basico sobre herramientas de inteligencia artificial, su integracion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje aln no se consolidaba como una practica pedagdgica
sistematica. Esta situacion reflejé una brecha entre la disponibilidad tecnol6gica y su
integracion curricular efectiva, limitando el aprovechamiento formativo de la inteligencia
artificial para el analisis critico y la argumentacién académica (Banco Interamericano de
Desarrollo [BID], 2025). En consecuencia, el problema cientifico de la investigacion se
define como la ausencia de estrategias didacticas estructuradas que orienten el uso
pedagoégico de la inteligencia artificial en el desarrollo del pensamiento critico en la

asignatura de Estudios Sociales.
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La investigacion educativa contemporanea reconoce que la inteligencia artificial
puede constituirse en un recurso pedagdégico significativo cuando su integracién favorece
procesos de andlisis, evaluacién y construccion de conocimiento fundamentado (UNESCO,
2023; Holmes et al., 2022). No obstante, diversos estudios advierten que la mera
disponibilidad tecnoldgica no garantiza mejoras en el aprendizaje si no existe una mediacion
docente que estructure su incorporacion didactica. En respuesta a esta necesidad, se
disefié una intervencion pedagogica orientada a fortalecer la participacion, el contraste de
evidencias y la argumentacion académica mediante la integracion de la inteligencia artificial
como medio de aprendizaje y no como un fin en si mismo, implementando la secuencia
metodolégica IA-ERCA (Experiencia—Reflexién—Conceptualizacién—Accion) como ruta de

mediacién pedagdgica (OEI & Fundacién ProFuturo, 2023).

Esta propuesta se articula con el enfoque de pedagogia mediada por tecnologia,
segun el cual los recursos digitales adquieren valor educativo cuando facilitan la
organizacion de la informacion, el procesamiento cognitivo y la transferencia del aprendizaje
a situaciones reales. En el &rea de Estudios Sociales, ello implica promover actividades que
permitan investigar, contrastar perspectivas y construir conclusiones sustentadas mediante
el analisis de evidencias (Redecker, 2020). En concordancia, la investigacion se orienté a
analizar las variaciones observadas en el desarrollo de la argumentacion estudiantil
mediante un analisis comparativo de indicadores antes y después de la implementacion de
la propuesta didactica (Cuenca et al., 2021). Este modelo favorece la reflexion critica y la

construccion argumentativa del conocimiento.

En el actual escenario de transformacion digital educativa, la inteligencia artificial
redefine practicas de ensefianza, evaluacion y gestion del aprendizaje, especialmente
cuando su incorporacion se vincula con politicas publicas orientadas a la ciudadania digital.

En Ecuador, la Agenda Educativa Digital 2021-2025 promueve el uso pedagdgico de
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tecnologias desde un enfoque de derechos y desarrollo profesional docente como politica
publica. En este marco, resulta pertinente examinar como estas herramientas se traducen
en practicas didacticas concretas en el aula (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2022).
Asimismo, su incorporacion requiere criterios institucionales que prevengan la dependencia
tecnolégica y garanticen la integridad académica mediante estrategias de verificacion de

fuentes y reflexion metacognitiva sobre su uso educativo (INTEF, 2024).

Con base en lo anterior, el objetivo general de la investigacién fue analizar el uso
didactico de herramientas de inteligencia artificial como recurso pedagdgico en el desarrollo
de la participacion académica y el pensamiento critico en los estudiantes de Noveno Afio
de General Bésica durante el periodo lectivo 2025-2026. Metodoldgicamente, el estudio
adopté un disefio preexperimental de enfoque cuantitativo y alcance comparativo, con
medicion pretest-postest aplicada a 90 estudiantes, integrando estadistica descriptiva y la
prueba no paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon para estimar diferencias
registradas a la intervencion (Creswell & Creswell, 2022; Hernandez-Sampieri & Mendoza,

2023).

La relevancia del estudio radica en aportar evidencia empirica situada sobre las
condiciones pedagogicas bajo las cuales la inteligencia artificial puede contribuir al
fortalecimiento del pensamiento critico y la argumentacion en contextos escolares reales,
ofreciendo referentes transferibles para futuras experiencias de innovacién educativa
(Luckin etal., 2022; Cabero-Almenara & Llorente-Cejudo, 2020). El estudio aporta evidencia
empirica sobre las condiciones pedagdégicas necesarias para integrar herramientas de
inteligencia artificial en el aula de Estudios Sociales, contribuyendo al debate

contemporaneo sobre innovacion educativa y alfabetizacion digital critica.
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Métodos y Materiales

El &rea de Estudios Sociales en la Educacion General Bésica Superior desempenfa
un papel fundamental en la formacién de estudiantes capaces de comprender procesos
histéricos y sociales desde una perspectiva critica y reflexiva. De acuerdo con el curriculo
nacional vigente, esta asignatura promueve el desarrollo del pensamiento histérico, la
interpretacion de fuentes y la construccién de juicios fundamentados que contribuyen a la
formacion ciudadana. Sin embargo, estos propédsitos formativos pueden verse limitados
cuando predominan metodologias tradicionales centradas en la exposicion docente y el uso
de recursos estaticos, lo que reduce la participacion activa del estudiantado y restringe el
analisis critico de la informacién en entornos digitales. En este contexto, el desarrollo de
estas habilidades enfrenta nuevos desafios en contextos educativos caracterizados por la
creciente presencia de tecnologias digitales y sistemas de inteligencia artificial, cuya
incorporacion pedagégica aun no se encuentra plenamente consolidada en muchas

instituciones escolares.

La literatura especializada sostiene que la ensefianza de las Ciencias Sociales
trasciende la transmisién de contenidos, orientandose al desarrollo de competencias
relacionadas con el pensamiento critico, la interpretacion de evidencias y la argumentacion
fundamentada frente a problematicas sociales contemporaneas (Bricefio Obregon &
Espinoza Leon, 2023). En contextos educativos caracterizados por la digitalizacion del
acceso al conocimiento, estas habilidades adquieren mayor relevancia, ya que el
estudiantado interactiia con mdltiples fuentes de informacién que requieren procesos de
evaluacion critica y contraste de evidencias (OECD, 2023). En este escenario, la integracion
pedagodgica de tecnologias digitales se configura como una oportunidad para fortalecer
procesos cognitivos superiores cuando su uso responde a intencionalidades didacticas

claras (INTEF, 2022). En este marco emergen herramientas basadas en inteligencia
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artificial que pueden facilitar procesos de andlisis, interpretacion y contraste de informacion,

siempre que su uso esté orientado pedagdgicamente.

La problematica se contextualiza en la Unidad Educativa Fiscal “Juan Montalvo”,
ubicada en Guayaquil, Ecuador, donde se evidencié un uso creciente de herramientas de
inteligencia artificial por parte del estudiantado de noveno afio de Educacion General Basica
Superior durante el periodo lectivo 2025-2026. Aunque estas tecnologias eran empleadas
para el desarrollo de actividades académicas, su utilizacion se realizaba frecuentemente
sin orientaciones pedagodgicas que promovieran la verificacién de fuentes o el analisis critico
de la informacion, favoreciendo respuestas inmediatas con limitada argumentacion. Para
caracterizar esta situacion se aplicd un cuestionario diagndstico digital validado mediante
juicio de expertos a 90 estudiantes. El cual permiti6 analizar los indicadores de
conocimiento, uso y percepciones sobre la inteligencia artificial en Estudios Sociales
(Rodriguez Medina et al., 2021). Esta situacidn evidencié una tensién entre el acceso
tecnoldgico y la ausencia de orientaciones didacticas que promuevan el uso critico y

formativo de estas herramientas dentro del proceso de aprendizaje.

Los resultados del diagndstico inicial evidenciaron que, pese a existir un
conocimiento basico sobre herramientas de inteligencia artificial, su integracion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje aln no se consolidaba como una practica pedagdgica
sistematica. Esta situacion reflejé una brecha entre la disponibilidad tecnol6gica y su
integracion curricular efectiva, limitando el aprovechamiento formativo de la inteligencia
artificial para el analisis critico y la argumentacion académica (Banco Interamericano de
Desarrollo [BID], 2025). En consecuencia, el problema cientifico de la investigacion se
define como la ausencia de estrategias didacticas estructuradas que orienten el uso
pedagodgico de la inteligencia artificial en el desarrollo del pensamiento critico en la

asignatura de Estudios Sociales.
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La investigacion educativa contemporanea reconoce que la inteligencia artificial
puede constituirse en un recurso pedagdégico significativo cuando su integracion favorece
procesos de andlisis, evaluacién y construccion de conocimiento fundamentado (UNESCO,
2023; Holmes et al., 2022). No obstante, diversos estudios advierten que la mera
disponibilidad tecnolégica no garantiza mejoras en el aprendizaje si no existe una mediacion
docente que estructure su incorporacion didactica. En respuesta a esta necesidad, se
disefié una intervencion pedagogica orientada a fortalecer la participacion, el contraste de
evidencias y la argumentacion académica mediante la integracion de la inteligencia artificial
como medio de aprendizaje y no como un fin en si mismo, implementando la secuencia
metodolégica IA-ERCA (Experiencia—Reflexibn—Conceptualizacién—Accién) como ruta de

mediacién pedagdgica (OEI & Fundacién ProFuturo, 2023).

Esta propuesta se articula con el enfoque de pedagogia mediada por tecnologia,
segun el cual los recursos digitales adquieren valor educativo cuando facilitan la
organizacion de la informacion, el procesamiento cognitivo y la transferencia del aprendizaje
a situaciones reales. En el area de Estudios Sociales, ello implica promover actividades que
permitan investigar, contrastar perspectivas y construir conclusiones sustentadas mediante
el analisis de evidencias (Redecker, 2020). En concordancia, la investigacion se orient6 a
analizar las variaciones observadas en el desarrollo de la argumentacion estudiantil
mediante un analisis comparativo de indicadores antes y después de la implementacion de
la propuesta didactica (Cuenca et al., 2021). Este modelo favorece la reflexion critica y la

construccion argumentativa del conocimiento.

En el actual escenario de transformacion digital educativa, la inteligencia artificial
redefine practicas de ensefianza, evaluacion y gestion del aprendizaje, especialmente
cuando su incorporacion se vincula con politicas publicas orientadas a la ciudadania digital.

En Ecuador, la Agenda Educativa Digital 2021-2025 promueve el uso pedagdgico de
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tecnologias desde un enfoque de derechos y desarrollo profesional docente como politica
publica. En este marco, resulta pertinente examinar como estas herramientas se traducen
en practicas didacticas concretas en el aula (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2022).
Asimismo, su incorporacion requiere criterios institucionales que prevengan la dependencia
tecnolégica y garanticen la integridad académica mediante estrategias de verificacion de

fuentes y reflexion metacognitiva sobre su uso educativo (INTEF, 2024).

Con base en lo anterior, el objetivo general de la investigacion fue analizar el uso
didactico de herramientas de inteligencia artificial como recurso pedagdgico en el desarrollo
de la participacion académica y el pensamiento critico en los estudiantes de Noveno Afio
de General Bésica durante el periodo lectivo 2025-2026. Metodoldgicamente, el estudio
adopté un disefio preexperimental de enfoque cuantitativo y alcance comparativo, con
medicion pretest-postest aplicada a 90 estudiantes, integrando estadistica descriptiva y la
prueba no paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon para estimar diferencias
registradas a la intervencion (Creswell & Creswell, 2022; Hernandez-Sampieri & Mendoza,

2023).

La relevancia del estudio radica en aportar evidencia empirica situada sobre las
condiciones pedagogicas bajo las cuales la inteligencia artificial puede contribuir al
fortalecimiento del pensamiento critico y la argumentacion en contextos escolares reales,
ofreciendo referentes transferibles para futuras experiencias de innovacién educativa
(Luckin etal., 2022; Cabero-Almenara & Llorente-Cejudo, 2020). El estudio aporta evidencia
empirica sobre las condiciones pedagdégicas necesarias para integrar herramientas de
inteligencia artificial en el aula de Estudios Sociales, contribuyendo al debate

contemporaneo sobre innovacion educativa y alfabetizacion digital critica.
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Tabla 1. Instrumentos, momentos de aplicacion y propadsito

Instrumento Momento Participantes Propésito

Establecer la linea base sobre

Cuestionario conocimiento  de IA, uso
estructurado (Likert Pretest Estudiantes (n = 90) pedagdgico, utilidad percibida,
+ items cerrados) capacitacion y riesgos asociados

al uso educativo de IA.

Cuestionario Estimar variaciones pre—post en
estructurado (mismo . los indicadores evaluados

. ( Postest Estudiantes (n = 90) . o y
nacleo + bloque de registrar la cobertura percibida de
cobertura) la intervencion IA-ERCA.

Fuente: Elaboracién propia (2025).

Procedimiento de recoleccion

El proceso de recoleccion de informacion se desarrollé en tres fases secuenciales,
organizadas conforme al disefio preexperimental con medicién pretest—postest, con el
propésito de garantizar la comparabilidad entre los momentos de evaluacién (Hernandez-

Sampieri & Mendoza, 2023).

En la primera fase, se realizo la socializacion de la investigacion con autoridades
institucionales, el docente del areay los estudiantes participantes, explicando los propositos
del estudio y las condiciones de participacion. Posteriormente, se aplico el pretest mediante
Google Forms, dentro del horario regular de clases, bajo condiciones estandarizadas de
tiempo, instrucciones y entorno, con el fin de establecer la linea base de los indicadores

evaluados (Creswell & Creswell, 2022).

En la segunda fase, se implementé la intervencién didactica correspondiente a la
unidad tematica de Estudios Sociales mediante la secuencia IA-ERCA (Experiencia,

Reflexion, Conceptualizacion y Accion). La propuesta se desarrollé dentro del cronograma
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académico ordinario, utilizando recursos digitales interactivos y actividades orientadas al
analisis de fuentes, contraste de perspectivas y elaboracion de argumentos fundamentados.
La intervenciéon se aplicé bajo condiciones homogéneas para todos los participantes,

garantizando la consistencia del proceso formativo (Shadish et al., 2002).

En la tercera fase, se administrd el postest utilizando el mismo instrumento del
pretest y bajo condiciones equivalentes de aplicacién. Esto permiti6 asegurar la
comparabilidad entre ambas mediciones e identificar variaciones asociadas a la
intervencion didactica. Adicionalmente, se incorporé un bloque breve destinado a registrar
la percepcion sobre el uso responsable e integridad académica en el empleo de

herramientas de inteligencia artificial.

La informaciéon recolectada fue almacenada automaticamente en formato digital
mediante Google Forms, lo que permitié preservar la integridad de los datos y facilitar su

organizacién para el analisis estadistico posterior (Denscombe, 2014).
Estrategia de analisis de datos y rigor metodologico

El analisis de datos se estructur6 en dos niveles. En primer lugar, se aplicé
estadistica descriptiva mediante frecuencias, porcentajes y medidas de tendencia central
para cada indicador en los momentos pretest y postest, con el fin de analizar el

comportamiento de las variables (Field, 2022).

En segundo lugar, se realiz6 un analisis comparativo para muestras relacionadas
mediante la prueba no paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon, considerando la
naturaleza ordinal de los datos. El nivel de significancia se estableci6 en p < .05.
Adicionalmente se estimé el tamafio del efecto (r = Z/YN) con el fin de interpretar la magnitud

de las diferencias observadas (Pallant, 2020).
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Este procedimiento permitio0 analizar si las variaciones observadas en los
indicadores podian interpretarse como cambios asociados a la intervencion didactica,
reconociendo las limitaciones propias de los disefios sin grupo control (Hernandez-Sampieri

& Mendoza, 2023).

En términos de rigor metodoldgico, se aseguré la validez del instrumento mediante
juicio de expertos, y la fiabilidad a través del coeficiente alfa de Cronbach. Asimismo, se
garantizo la comparabilidad al emplear el mismo instrumento y condiciones equivalentes en

ambas mediciones (Taber, 2018).

Se controlaron posibles amenazas a la validez interna mediante la estandarizacion
de las condiciones de aplicacién, incluyendo tiempo, instrucciones y entorno, reduciendo

sesgos asociados al procedimiento de medicién (Creswell & Creswell, 2022).
Consideraciones éticas

La investigacibn se desarroll6 bajo principios éticos de voluntariedad,
confidencialidad y uso responsable de la informacién. La participacion fue voluntaria y conto
con autorizacion institucional, garantizando el anonimato de los participantes y el uso

académico de los datos (AERA, 2018).

Se aplicaron procesos que garantizaban el anonimato y almacenamiento seguro de

la informacion con acceso restringido al equipo investigador (BERA, 2018).

La intervencion no implicé riesgos adicionales, al integrarse al proceso educativo
regular. Asimismo, se promovio el uso ético de la inteligencia artificial, priorizando la
supervision humana y la produccién intelectual del estudiante (UNESCO, 2021; UNESCO,

2023).
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Analisis de resultados

La seccion de resultados se organizé en funcion del disefio preexperimental con
medicion pretest-postest, diferenciando los momentos de evaluacion antes y después de la
intervencion didactica IA-ERCA, con el propdsito de analizar las variaciones observadas en

los indicadores estudiados.

Los resultados del pretest permitieron establecer la situacion diagnéstica inicial del
grupo participante respecto al conocimiento, uso pedagolgico y percepciones sobre
herramientas de inteligencia artificial en la asignatura de Estudios Sociales. En la tabla 2 se

representan las frecuencias y porcentajes correspondiente a cada indicador.

A continuacién, se presentan los resultados del postest y el analisis comparativo
entre ambos momentos de medicion, con el fin de identificar las diferencias observadas en

los indicadores (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2023).

Los resultados del pretest establecieron la situacién inicial del grupo participante en
relacion con los indicadores de conocimiento, uso pedagdgico y percepciones sobre

herramientas de inteligencia artificial.

Tabla 2. Resultados del pretest-Estudiantes

Categoria (indicador) Estudiantes PRE (%)
Conocimiento qle IA (reconoce/usa al 44.4%
menos 1 herramienta)

Uso de IA en Estudios Sociales (# 'Nunca') 38,9%
Utilidad percibida positiva (Likert 24) 28,9%

Necesidad de capacitacion percibida 35,6%
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Categoria (indicador) Estudiantes PRE (%)

Riesgos/Preocupaciones presentes (# 'No

, 86,7%
tengo’)

Nota: Valores en porcentajes. Likert =2 4 = valoracion positiva. Fuente: Elaboracion
propia (2025)

La Tabla 2 presenta la condicién inicial del grupo estudiantil a partir de los

indicadores evaluados (Creswell & Creswell, 2022).

En la medicion inicial, el 44,4% de los estudiantes reportd reconocer o utilizar al
menos una herramienta de inteligencia artificial, mientras que el 38,9% indic6 emplearla en
la asignatura de Estudios Sociales. La utilidad percibida positiva alcanz6 el 28,9%,

considerando puntuaciones iguales o superiores a cuatro en la escala Likert.

Respecto a las condiciones de implementacion, el 35,6% manifesté una percepcion
de necesidad de capacitacion en el uso educativo de la inteligencia artificial. Por otro lado,
la presencia de riesgos 0 preocupaciones se registrd en el 86,7% de los participantes,

constituyéndose en el indicador con mayor frecuencia.

En conjunto, estos resultados describen un escenario inicial caracterizado por un
uso incipiente de la inteligencia artificial, una valoracion pedagodgica limitada y una alta
percepcion de riesgos, reflejando una integracion no estructurada en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Resultados del Post test

La Tabla 3 presenta los resultados obtenidos tras la implementacion de la secuencia
didactica IA-ERCA, manteniendo equivalencia en los criterios de medicién respecto al

pretest (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2023).
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Tabla 3. Resultados del Postest

Categoria (indicador) Estudiantes POST

(%)
E:é)rrr};)::ri?;irizt)o de IA (reconoce/usa al menos 1 95.6%
Uso de IA en Estudios Sociales (# 'Nunca') 96,7%
Utilidad percibida positiva (Likert 24) 90,0%
Necesidad de capacitacion percibida 88,9%
Riesgos/Preocupaciones presentes (# 'No tengo') 25,6%

Nota: Valores en porcentajes (postest). Likert = 4 = valoracion positiva. Fuente:
Elaboracion propia (2025).

En el postest, el 95,6% de los estudiantes reportd reconocer o utilizar al menos una
herramienta de inteligencia artificial, mientras que el 96,7% indic6 emplearla en la
asignatura de Estudios Sociales. Asimismo, la utilidad percibida positiva alcanzé el 90,0%,
evidenciando una consolidacion del uso pedagdégico de estas herramientas. En contraste,

la percepcion de riesgos disminuy6 al 25,6%.

En conjunto, los resultados del postest evidencian mejoras significativas en los
indicadores evaluados, sugiriendo que la intervencién didactica favorecié una mayor
comprension del potencial educativo de la inteligencia artificial y su uso como apoyo en el

aprendizaje.

Andlisis comparativo pretest-postest

Para el analisis comparativo pretest - postest se utilizo la prueba no paramétrica de
rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas, considerando la naturaleza
ordinal de los datos y la medicion repetida en el mismo grupo de patrticipantes (Field, 2018;

Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2023).
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Los resultados evidenciaron diferencias estadisticamente significativas en todos los
indicadores. El conocimiento de herramientas con inteligencia artificial, mostré diferencias
significativas (Z = -8,34; p < .001; r = .88), al igual que el uso pedagdgico en la asignatura

(Z =-8,52; p <.001; r=.90), ambos con tamafios de efectos altos.

En cuanto a la utilidad percibida, se registraron diferencias significativas (Z = -7,96;
p < .001; r = .84). Asimismo, la percepcion de riesgos asociados al uso educativo de la

inteligencia artificial evidencié una disminucion significativa (Z = -8,10; p <.001; r = .85).

La magnitud de los tamafios del efecto indica que los cambios observados poseen
relevancia practica en el contexto educativo, evidenciando transformaciones significativas
en el uso y valoracion de la inteligencia artificial en el aula. No obstante, debido a la
ausencia de grupo de control, los resultados deben interpretarse como cambios asociados

a la intervencion, sin establecer relaciones causales definitivas.

En conjunto, los resultados evidencian mejoras en el conocimiento, uso pedagégico
y percepcién positiva de la inteligencia artificial, asi como en la disminucion de

preocupaciones asociadas a su uso en el contexto educativo.
Discusion

Los resultados del pretest evidenciaron una apropiaciéon inicial incipiente de
herramientas con inteligencia artificial en la asignatura de Estudios Sociales. Aunque una
proporcion de estudiantes reconocia y utilizaba al menos una herramienta, la incorporaciéon
curricular era limitada y la utilidad percibida baja, lo que confirma que la mera presencia de
IA en el aula no garantiza integracion pedagdgica con objetivos formativos verificables. Este
hallazgo coincide con estudios que sefialan que el uso educativo de IA requiere

alfabetizacion digital, criterios pedagdégicos explicitos y definicién clara de finalidades de
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aprendizaje para evitar enfoques meramente instrumentales (Instituto Nacional de
Tecnologias Educativas y de Formacién del Profesorado - INTEF, 2024; Zawacki-Richter,

Marin, Bond, & Gouverneur, 2019).

El contraste pretest—postest mostro incrementos sustanciales en conocimiento, uso
pedagdgico y percepcién de utilidad, sugiriendo que la mejora se asocia mas a la manera
en que la IA fue integrada que a la disponibilidad tecnoldgica por si sola. En este sentido,
la secuencia IA-ERCA actu6 como marco de mediacion, organizando tareas, evidencia y
criterios de desempeiio, y favoreciendo que la IA se utilizara como apoyo para formular
preguntas, contrastar informacion y sostener argumentaciones sin desplazar las exigencias

cognitivas del area (Holmes, Bialik, & Fadel, 2022; Luckin et al., 2022).

Un hallazgo relevante fue el aumento en el indicador de necesidad de capacitacion
percibida en el postest. Lejos de indicar retroceso, este comportamiento puede interpretarse
Como una mayor conciencia sobre las competencias necesarias para planificar, supervisar
y evaluar actividades con IA desde criterios didacticos, reforzando la participacion activa y
el pensamiento critico mas all4 de un uso operativo de herramientas (Cabero-Almenara,

Palacios-Rodriguez, & Llorente-Cejudo, 2025; UNESCO, 2023).

En la dimension de percepcion de riesgos, la disminucion de preocupaciones en el
estudiantado refleja mayor claridad sobre limites, verificacion de fuentes y propdsito
académico del uso de IA. Esto evidencia la importancia de la gobernanza didactica de la
innovacioén, donde la secuenciacion, las consignas de evidencia y las reglas de integridad
resultan mas determinantes que la herramienta tecnolédgica en si. Este resultado refuerza
la importancia de la alfabetizacion digital en entornos educativos mediados por tecnologia

(Holmes et al., 2022).
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La secuencia IA-ERCA facilitd procesos de regulacion metacognitiva, al estructurar
el aprendizaje en fases de Experiencia, Reflexion, Conceptualizacion y Accion. La literatura
reciente destaca que los enfoques estructurados que combinan interaccion tecnolégica con
reflexion critica promueven confianza, autonomia y percepcion de utilidad académica

(Luckin et al., 2022; UNESCO, 2023).

Los hallazgos también refuerzan que la eficacia de la IA educativa depende mas del
marco metodoldgico que de la herramienta per se. La intervencion operd como dispositivo
de mediacion que articul6 tecnologia, contenido disciplinar y regulacion académica (Holmes

et al., 2022; Zawacki-Richter et al., 2019).

No obstante, los resultados deben interpretarse con cautela. La ausencia de grupo
de control y la aplicacién en un Gnico contexto institucional limitan la generalizacién de los
hallazgos y no permiten establecer inferencias causales definitivas (Shadish, Cook, &
Campbell, 2002). Estudios futuros podrian incorporar disefios cuasiexperimentales o
comparativos que permitan examinar la estabilidad de los efectos en diferentes entornos

educativos.

En sintesis, los resultados evidencian que la integracion de herramientas de
inteligencia artificial resulta mas efectiva cuando se implementa mediante marcos
pedagogicos estructurados y con orientacibn docente explicita. Este hallazgo aporta
evidencia sobre la necesidad de fortalecer el disefio didactico y la alfabetizacion digital

critica en contextos educativos contemporaneos.
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Conclusiones

Los resultados evidencian que la integracion pedagoégica de herramientas de
inteligencia artificial mediante la secuencia didactica IA-ERCA contribuye al desarrollo del
pensamiento critico y la participacion académica en la ensefianza de Estudios Sociales.
Asimismo, se observaron mejoras entre pretest y postest en el conocimiento, el uso

pedagdgico, la utilidad percibida y la valoracién académica de estas herramientas.

La intervencion permitio transformar el uso de la inteligencia artificial en el aula,
pasando de un recurso de consulta rapida a un instrumento de apoyo para la reflexion, el
contraste de informacion y la argumentacion académica. En este proceso, se fortalecio la
agencia cognitiva del alumnado y se reafirmé el rol del docente como mediador del
aprendizaje, promoviendo el uso de la inteligencia artificial como andamiaje pedagdgico y

no como fin en si mismo.

En relaciébn con la percepcién de riesgos, se evidencié una disminucién de
preocupaciones, lo que refleja una comprension mas critica y ética del uso de la inteligencia

artificial particularmente en procesos de verificacién y validacion de informacién.

Dado el caracter preexperimental del estudio, los hallazgos deben interpretarse con
cautela y no permiten establecer relaciones causales. Se recomienda que futuras
investigaciones incorporen disefios cuasiexperimentales o longitudinales, con grupos de
comparacion, mediciones equivalentes y rabricas de desempefo, con el fin de evaluar la
magnitud de los efectos y consolidar la transferibilidad de la secuencia IA-ERCA en

distintos contextos educativos.
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