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Resumen

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) constituye una metodologia activa
orientada a fortalecer el aprendizaje significativo y el desarrollo de competencias
profesionales mediante la resolucion de problemas reales. El objetivo de esta
investigacion fue evaluar la incidencia del ABP en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de estudiantes de Ingenieria Agronémica de la Universidad de Guayaquil,
comparando las percepciones de estudiantes y docentes respecto a su
implementaciéon, contribucion al desarrollo de competencias profesionales,
fortalecimiento del aprendizaje significativo y pertinencia dentro del modelo institucional
de Gestion Practica y Autonoma del Aprendizaje. Se desarrollé un estudio con enfoque
cuantitativo, disefio no experimental, descriptivo-comparativo y de corte transversal. La
informacién fue recolectada mediante encuestas tipo Likert dirigidas a estudiantes y
docentes de las asignaturas Legislacion Agraria y Extension Agricola, elaboradas a
partir de una matriz de operacionalizacion de variables. Los resultados evidenciaron
una valoracion altamente favorable de la metodologia en todas las dimensiones
evaluadas. Mas del 95% de los estudiantes y entre el 92% y el 100% de los docentes
manifestaron respuestas positivas respecto a la planificacion metodoldgica, el
acomparfiamiento docente, el aprendizaje significativo, el desarrollo de competencias
profesionales y la autonomia estudiantil. Asimismo, el andlisis de correlacion de
Spearman mostré asociaciones positivas y altas entre competencias profesionales,
comunicacion, autonomia, toma de decisiones y aplicacion practica del conocimiento.

Palabras clave: Aprendizaje Basado en Proyectos, aprendizaje significativo,
competencias profesionales, ingenieria agrondmica, metodologias activas.

Abstract

Project-Based Learning (PBL) is an active learning methodology aimed at
promoting meaningful learning and developing professional competencies through the
solution of real-world problems. This study evaluated the impact of PBL on the teaching-
learning process of Agricultural Engineering students at the University of Guayaquil by
comparing students’ and teachers’ perceptions regarding its implementation,
contribution to professional competency development, meaningful learning, and
relevance within the institutional Practical and Autonomous Learning Management
model. A quantitative, non-experimental, descriptive-comparative, cross-sectional
design was employed. Data were collected through Likert-scale questionnaires
administered to students and instructors of the Agricultural Legislation and Agricultural
Extension courses, based on a variable operationalization matrix. The results revealed
a highly favorable perception of PBL across all evaluated dimensions. More than 95%
of students and between 92% and 100% of teachers expressed positive opinions
regarding methodological planning, teacher guidance, meaningful learning,
professional competency development, and student autonomy. Furthermore,
Spearman’s correlation analysis identified strong positive relationships among
professional competencies, communication skills, autonomy, decision-making, and the
practical application of knowledge..

Keywords: Project-Based Learning, meaningful learning, professional competencies,
agricultural engineering, active learning methodologies.
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Introduccion

La educacion superior enfrenta actualmente el desafio de formar profesionales
capaces de responder a problemas complejos mediante la integracion de conocimientos,
habilidades y actitudes orientadas a la resolucion de situaciones reales. En este contexto, las
metodologias activas han adquirido una relevancia creciente debido a su capacidad para
promover aprendizajes significativos, fortalecer el pensamiento critico y favorecer el desarrollo
de competencias profesionales. Entre estas metodologias, el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) se ha consolidado como una estrategia pedagoégica que sitla al estudiante
como protagonista de su proceso formativo, permitiéndole construir conocimientos a partir de
la planificacion, ejecucién y evaluacién de proyectos vinculados con necesidades reales de su
entorno. El ABP tiene sus fundamentos en las teorias constructivistas del aprendizaje, las
cuales sostienen que el conocimiento se construye activamente mediante la interaccién entre
la experiencia previa, el contexto y los nuevos desafios cognitivos. Diversos estudios han
demostrado que esta metodologia favorece la adquisicion de conocimientos disciplinares y el
desarrollo de competencias transversales como la comunicacion, el trabajo colaborativo, la
resolucion de problemas y la autonomia en el aprendizaje. Ribeiro y Mizukami (2005) sefialan
que el ABP promueve simultaneamente la construccién de conocimientos, el desarrollo de
habilidades profesionales y la formacién de actitudes relacionadas con el aprendizaje
permanente, aspectos particularmente relevantes en programas de ingenieria donde la
complejidad de los problemas exige una formacion integral. La importancia del ABP se ha
evidenciado en mdltiples areas del conocimiento. En el ambito de las ciencias agricolas,
Ogweno et al. (2021) encontraron que los estudiantes que participaron en procesos formativos
basados en problemas obtuvieron niveles de rendimiento significativamente superiores en
comparacion con aquellos que fueron formados mediante metodologias tradicionales
centradas en la demostracion docente. Los autores concluyen que las estrategias basadas en
problemas fortalecen la comprension conceptual y favorecen la aplicacion practica de los

conocimientos agricolas, contribuyendo al mejor desempefio académico y profesional de los
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estudiantes. En el contexto universitario, la necesidad de incorporar metodologias activas es
particularmente evidente en las carreras de ingenieria. La rapida evolucién tecnolégica y las
demandas del mercado laboral requieren profesionales capaces de adaptarse continuamente
a nuevos escenarios, gestionar informacion de manera autonoma y trabajar
colaborativamente en la resolucion de problemas complejos. Segun Ribeiro y Mizukami
(2005), los modelos tradicionales de ensefianza resultan insuficientes para desarrollar las
competencias requeridas por los ingenieros contemporaneos, siendo necesario implementar
estrategias que promuevan el aprendizaje activo y la integracion entre teoria y practica. En la
formacion de ingenieros agronomos, esta necesidad adquiere una relevancia especial debido
a que los futuros profesionales deben enfrentar desafios asociados a la produccion sostenible,
la seguridad alimentaria, la innovacién tecnoldgica y la gestion eficiente de los recursos
naturales. La naturaleza aplicada de la agronomia exige que los estudiantes desarrollen
competencias practicas y capacidad de andlisis para intervenir en sistemas productivos
reales. En este sentido, Fernandez et al. (2020) destacan que los procesos de ensefianza en
ingenieria agronémica deben fundamentarse en modelos que integren la practica productiva
con la reflexién tedrica, favoreciendo un aprendizaje significativo mediante la estrategia de
“aprender haciendo y ensenar demostrando”. Los autores sostienen que la vinculacion entre
experiencias reales y conocimientos académicos permite fortalecer la comprension de los
fendmenos agricolas y mejorar la formacion profesional. Las evidencias reportadas en
investigaciones recientes respaldan la efectividad del ABP en contextos educativos técnicos
y profesionales. En Ecuador, Bravo et al. (2025) analizaron la percepcion docente sobre la
implementacion del ABP en la formacidén agropecuaria y encontraron que esta metodologia
es valorada positivamente por su capacidad para fomentar el aprendizaje significativo, la
colaboracion y la conexién con contextos reales de produccion. Asimismo, los docentes
identificaron mejoras en la motivacion estudiantil y en el trabajo colaborativo, aunque
sefalaron la existencia de desafios relacionados con la disponibilidad de recursos, la
planificacion curricular y la capacitacion pedagdgica. Resultados similares fueron obtenidos

por Chiliquinga et al. (2025), quienes evaluaron la efectividad del ABP en un bachillerato
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técnico de mecanizado y construcciones mecanicas. Los hallazgos evidenciaron que tanto
docentes como estudiantes perciben mejoras significativas en la motivacion, el compromiso
académico, el desarrollo de competencias técnicas y la capacidad para resolver problemas
practicos. Ademas, los estudiantes valoraron especialmente la posibilidad de participar
activamente en su aprendizaje y trabajar en proyectos vinculados con situaciones reales. De
manera complementaria, Gao et al. (2018) demostraron que la implementacién del ABP en
cursos de andlisis instrumental dentro de una universidad agricola permitié incrementar la
motivacién estudiantil y mejorar habilidades relacionadas con el pensamiento critico, el
procesamiento de informacién y la resolucion de problemas. Los autores resaltan que el
trabajo basado en problemas reales favorece una comprension mas profunda de los
contenidos y promueve una participacion mas activa de los estudiantes durante el proceso
formativo. Diversos estudios desarrollados en contextos agricolas y agropecuarios respaldan
la efectividad de las metodologias activas para fortalecer competencias profesionales y
promover aprendizajes significativos. McKibben y Murphy (2021) sostienen que la educacion
agricola constituye un entorno privilegiado para el aprendizaje experiencial debido a su
naturaleza practica y contextualizada, destacando que la autenticidad de las actividades
desarrolladas mediante proyectos influye significativamente en los resultados de aprendizaje.
Los autores demostraron que los estudiantes alcanzan mayores niveles de comprension
cuando participan en actividades vinculadas con problemas reales del entorno productivo. En
una linea similar, Foutz et al. (2011) evidenciaron que la ingenieria agricola ofrece escenarios
idoneos para integrar conocimientos cientificos, tecnoldogicos y matematicos mediante
estrategias basadas en proyectos y resolucion de problemas, favoreciendo la comprension
interdisciplinaria y el desarrollo de competencias aplicadas. La evidencia empirica reciente en
contextos latinoamericanos también confirma los beneficios de las metodologias activas en la
formacion agropecuaria. Leon et al. (2025), al evaluar la implementacion del Aprendizaje
Basado en Proyectos en estudiantes de bachillerato técnico agropecuario, identificaron
mejoras significativas en la motivacién, el aprendizaje practico, la autonomia y el trabajo

colaborativo, ademas de una alta aceptacién tanto por estudiantes como por docentes.
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Asimismo, Pathare (2026) sefiala que las metodologias basadas en proyectos permiten
fortalecer competencias técnicas, pensamiento critico, habilidades investigativas vy
capacidades de resolucién de problemas reales, vinculando la formacion universitaria con los
desafios de sostenibilidad planteados por los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Estos
antecedentes permiten inferir que la incorporacion de metodologias activas en la educacién
agronomica favorece procesos formativos mas participativos, reflexivos y contextualizados,
creando condiciones propicias para el desarrollo del pensamiento critico mediante estrategias
pedagogicas como el debate académico. A pesar de la amplia evidencia sobre los beneficios
del ABP, su implementacién efectiva continGa representando un desafio para muchas
instituciones de educacion superior. La transicion desde modelos tradicionales hacia enfoques
centrados en el estudiante implica cambios en la planificacion curricular, en los procesos de
evaluacién y en el rol que desempefian tanto docentes como estudiantes. Mientras los
docentes deben asumir funciones de facilitacion, orientacion y acompafamiento, los
estudiantes deben desarrollar mayores niveles de autonomia y responsabilidad sobre su
propio aprendizaje (Ribeiro & Mizukami, 2005). En la Universidad de Guayaquil, esta discusién
adquiere una importancia particular debido a las recientes actualizaciones implementadas por
el Vicerrectorado de Formacion Académica en la plataforma Moodle institucional. Como parte
de estas modificaciones, todas las asignaturas de la malla curricular deben incorporar
obligatoriamente un proyecto final como componente de la Gestién Practica y Autbnoma del
Aprendizaje. Esta disposicion busca fortalecer la aplicacion de metodologias activas y
promover una formacion orientada a competencias, generando la necesidad de evaluar cémo
estas estrategias estan siendo percibidas y desarrolladas dentro de los programas
académicos, especialmente en carreras con un alto componente practico como Ingenieria
Agronémica. Sin embargo, la mayoria de las investigaciones sobre ABP se han centrado
exclusivamente en la percepcion de los estudiantes o Unicamente en la experiencia docente,
existiendo una limitada cantidad de estudios que contrasten simultaneamente las perspectivas
de ambos actores educativos. Esta limitacidn dificulta la comprension integral de los procesos

de implementaciéon de la metodologia y de los factores que pueden favorecer o limitar su
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efectividad dentro del aula universitaria. Analizar conjuntamente las percepciones de docentes
y estudiantes permitira identificar coincidencias, discrepancias y oportunidades de mejora que
contribuyan a optimizar la aplicacion del ABP en la formacion agrondmica. En virtud de lo
expuesto, la presente investigacion tiene como objetivo evaluar la incidencia del Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes de
Ingenieria Agronémica de la Universidad de Guayaquil, mediante el andlisis comparativo de
las percepciones de estudiantes y docentes respecto a su implementacién, contribucion al
desarrollo de competencias profesionales, fortalecimiento del aprendizaje significativo y
pertinencia dentro del nuevo modelo de gestibn practica y autbnoma promovido

institucionalmente.
Métodos y Materiales

La presente investigacion se desarrollard bajo un enfoque cuantitativo, con disefio no
experimental, de tipo descriptivo-comparativo y de corte transversal. El estudio se orientara a
evaluar la incidencia del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de estudiantes de Ingenieria Agronémica de la Facultad de Ciencias Agrarias de
la Universidad de Guayaquil, considerando el contraste entre las percepciones de estudiantes
y docentes. La investigacién se ejecutard en dos asignaturas de la carrera de Ingenieria
Agrondmica: Legislacion Agraria, correspondiente al sexto semestre, y Extension Agricola,
correspondiente al noveno semestre. La seleccibn de estas asignaturas responde a su
caracter formativo y aplicado dentro de la malla curricular, asi como a la incorporacion
obligatoria de un proyecto final como componente de la Gestion Practica y Auténoma del
Aprendizaje en la plataforma Moodle institucional. La poblacion estara conformada por los
estudiantes legalmente matriculados en las asignaturas seleccionadas y por los docentes
responsables de dichas céatedras. Se empleara un muestreo no probabilistico por
conveniencia, considerando como participantes a quienes acepten voluntariamente formar
parte del estudio. La recoleccién de datos se realizara mediante encuestas estructuradas

dirigidas a estudiantes y docentes, disefiadas a partir de una matriz de operacionalizacién de
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variables. Los instrumentos permitiran identificar percepciones sobre la implementacion del
ABP, su contribucion al aprendizaje significativo, el desarrollo de competencias profesionales,
la autonomia estudiantil, el trabajo colaborativo y la pertinencia del proyecto final dentro del

proceso formativo.

El cuestionario estard estructurado con items tipo Likert de cinco niveles: 1 =
totalmente en desacuerdo, 2 = en desacuerdo, 3 = ni de acuerdo ni en desacuerdo, 4 = de
acuerdo y 5 = totalmente de acuerdo. Para el caso de los docentes, los items seran adaptados
manteniendo equivalencia conceptual con las preguntas aplicadas a los estudiantes, con el
proposito de contrastar ambas percepciones. La validacién del instrumento se realizara
mediante juicio de expertos, considerando criterios de claridad, pertinencia, coherencia y
suficiencia. Posteriormente, los datos seran tabulados y procesados mediante estadistica
descriptiva, utilizando frecuencias, porcentajes, medias y comparacion de tendencias entre

grupos.

Tabla 1. Operacionalizacion de Variables

Matriz de operacionalizacién de variables e items de encuesta — ABP en Ingenieria Agrondmica

Escala: 1 = Totalmente en desacuerdo; 2 = En desacuerdo; 3 = Ni de acuerdo ni en desacuerdo; 4 =
De acuerdo; 5 = Totalmente de acuerdo

. | Tipo de L L : . Escala
Vari ; Definicion Definicion Dimensi . Nro de
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La Tabla 1 presenta la matriz de operacionalizacion de variables que sustent6 el disefio
de los instrumentos de recoleccion de informacion aplicados a estudiantes y docentes de la
carrera de Ingenieria Agronémica de la Universidad de Guayaquil. La variable independiente
corresponde a la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), evaluada a
través de dos dimensiones: planificacion metodoldégica y acompafiamiento docente. Por su
parte, las variables dependientes analizan el proceso de ensefianza-aprendizaje, el desarrollo
de competencias profesionales, la autonomia y participacion estudiantil, y la valoracién
general de la metodologia. En total, la matriz contempla seis dimensiones y veinticinco
indicadores que fueron transformados en items equivalentes para ambos grupos de
participantes, permitiendo contrastar las percepciones de estudiantes y docentes sobre la
efectividad del ABP. Todos los indicadores fueron medidos mediante una escala tipo Likert de
cinco niveles, desde “Totalmente en desacuerdo” hasta “Totalmente de acuerdo”. Esta
estructura metodoldgica garantiza la correspondencia entre los objetivos de la investigacion,
las variables analizadas y el instrumento aplicado, facilitando la obtencién de informacion
confiable para el andlisis descriptivo y comparativo de las percepciones respecto a la

implementacion del ABP en las asignaturas Legislacion Agraria y Extension Agricola.

Analisis de resultados

La variable Implementacién del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) evalua la

percepcion sobre la planificacion, orientacion y ejecucion del proyecto final mediante dos
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dimensiones: planificacion metodoldégica (indicadores 1-5) y acompafiamiento docente
(indicadores 6-10). Estas dimensiones permiten valorar si la organizacion del proyecto y el
apoyo brindado por el docente favorecen la aplicacion efectiva del ABP dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Los resultados evidencian una valoracién altamente positiva por
parte de ambos grupos. En la dimension planificacibn metodolégica, entre el 95,31% vy el
98,44% de los estudiantes manifestaron estar de acuerdo o totalmente de acuerdo con los
cinco indicadores evaluados. Destaca la relacion del proyecto con los contenidos de la
asignatura (98,44%), seguida de la pertinencia profesional (98,44%) y la definiciébn de
objetivos (96,88%). En los docentes, el consenso fue ain mayor, alcanzando el 100% de
aceptacion en los cinco indicadores, excepto en la planificacion progresiva de actividades
(69,23% totalmente de acuerdo y 30,77% de acuerdo). Estos resultados indican que la
planificacion del ABP fue percibida como coherente y alineada con los objetivos curriculares.
Respecto al acompafiamiento docente, los estudiantes registraron niveles de aceptacion de
96,88%, sobresaliendo la resolucion oportuna de dudas y el logro de objetivos del proyecto
(96,88%). Los docentes presentaron nuevamente un 100% de respuestas positivas, con
porcentajes de “Totalmente de acuerdo” entre 73,08% y 88,46%, lo que evidencia una
percepcién favorable sobre la orientacion, seguimiento y retroalimentacion durante el
desarrollo de los proyectos. Estos hallazgos coinciden con los reportados por Petchamé et al.
(2024), quienes encontraron que una planificacion estructurada del ABP incrementa la
percepcion de utilidad de la metodologia y fortalece competencias como el trabajo
colaborativo, la comunicacion y el pensamiento critico en estudiantes de ingenieria.
Asimismo, Beagon et al. (2019) concluyeron que el acompafiamiento permanente del docente
durante el desarrollo de proyectos favorece el aprendizaje autbnomo, la resolucion de
problemas y el desarrollo de habilidades profesionales para la practica ingenieril. De igual
manera, Riyanti (2023) identific6 que tanto estudiantes como docentes consideran que la
planificacion clara, la retroalimentacion continua y la orientacién del profesor constituyen

factores determinantes para el éxito del ABP en educacion superior.
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La variable dependiente Proceso de ensefianza-aprendizaje evalla los efectos del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) sobre la construccion del conocimiento por parte de
los estudiantes. En esta investigacion fue analizada mediante la dimension aprendizaje
significativo, integrada por cinco indicadores: comprension de contenidos, aplicacion practica
del conocimiento, relacién teoria-practica, durabilidad del aprendizaje y comprensiéon de
problemas reales vinculados con la agronomia. Estos indicadores permiten determinar si la
implementacién del ABP favorece un aprendizaje profundo y contextualizado, desde la
perspectiva tanto de estudiantes como de docentes. Los resultados evidencian una
percepcion altamente favorable en ambos grupos. En los estudiantes, el porcentaje de
respuestas positivas (De acuerdo + Totalmente de acuerdo) oscil6 entre 95,31% y 96,88%. El
mayor nivel de aceptacion se registro en la aplicacién practica de los conocimientos (95,31%),
la integracion entre teoria y practica (96,88%) y la contribucion del proyecto para comprender
mejor los contenidos de la asignatura (95,31%). Asimismo, el 95,31% consideré que el ABP
permiti6 comprender problemas reales relacionados con la agronomia, mientras que el
95,31% afirmé que generd aprendizajes mas duraderos que las metodologias tradicionales.
Por su parte, los docentes mostraron una valoracibn ain mas elevada, con niveles de
aceptacion entre 92,31% y 100%. Destacan la comprension de contenidos (100%), la
aplicacion practica de los conocimientos (100%) y el abordaje de problemas reales de la
profesién agronémica (96,15%), confirmando que el ABP constituye una estrategia eficaz para
promover aprendizajes contextualizados y permanentes. Estos hallazgos coinciden con los
obtenidos por Guo et al. (2020), quienes, en una revision sistematica de 66 investigaciones,
concluyeron que el Aprendizaje Basado en Proyectos mejora significativamente el rendimiento
académico, la comprensién conceptual y la transferencia del conocimiento cuando las
actividades se desarrollan en contextos auténticos. De igual manera, Chen y Yang (2019),
mediante un metaandlisis de investigaciones publicadas durante dos décadas, demostraron
que el ABP produce efectos positivos sobre el aprendizaje significativo, especialmente en
educacioén superior y disciplinas STEM. Asimismo, Kokotsaki et al. (2016) sefialaron que la

integracién de problemas reales y la participacion activa de los estudiantes favorecen una
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comprension mas profunda de los contenidos, incrementan la motivacién y fortalecen la

conexion entre teoria y préactica.

La variable dependiente Desarrollo de competencias profesionales evalla el aporte
del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) al fortalecimiento de las capacidades requeridas
para el ejercicio del ingeniero agronomo. En esta investigaciébn se analiz6 mediante la
dimensién competencias profesionales, integrada por cinco indicadores: capacidad para
analizar problemas agrarios, propuesta de soluciones técnicas, desarrollo de competencias
para el desempefio profesional, toma de decisiones fundamentadas e integracion
interdisciplinaria de conocimientos. Estos indicadores permiten determinar en qué medida el
ABP favorece la formacién de competencias propias del ambito profesional desde la
percepcion de estudiantes y docentes. Los resultados muestran una percepcion ampliamente
favorable en ambos grupos. En los estudiantes, el porcentaje de respuestas positivas (De
acuerdo + Totalmente de acuerdo) oscil6 entre 93,75% y 98,44%. El mayor nivel de
aceptacién correspondi6 a la integracion de conocimientos adquiridos en diferentes
asignaturas (98,44%), seguido del fortalecimiento de la capacidad para analizar problemas
agrarios (96,88%), la mejora en la propuesta de soluciones técnicas (95,31%) y el desarrollo
de competencias profesionales (93,75%). Aunque la toma de decisiones fundamentadas
present6 el menor porcentaje de aceptacion (93,75%), continta reflejando una valoracion muy
positiva del impacto del ABP en el desarrollo profesional. La percepcion docente fue alin mas
favorable, con niveles de aceptacion entre 92,31% y 100%. El 100% de los docentes coincidio
en que el ABP fortaleci6 la capacidad para proponer soluciones técnicas y favorecio la
integracion de conocimientos provenientes de distintas asignaturas. Ademas, el 96,15%
considerd que esta metodologia contribuy6 al analisis de problemas agrarios y al desarrollo
de competencias profesionales relevantes, mientras que el 92,31% afirm6 que fortalecio la
toma de decisiones fundamentadas. Estos resultados reflejan un alto consenso respecto a la
capacidad del ABP para integrar conocimientos disciplinares y desarrollar competencias

aplicadas en contextos reales. Los hallazgos son consistentes con los reportados por Hmelo-
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Silver (2004), quien sostiene que las metodologias centradas en problemas y proyectos
favorecen el desarrollo del razonamiento profesional, la integracién del conocimiento y la toma
de decisiones basada en evidencia. De igual manera, Mills y Treagust (2003) concluyeron que
el ABP fortalece competencias técnicas y transversales indispensables para la formacion de
ingenieros, al promover la resoluciébn de problemas complejos en contextos auténticos.
Asimismo, Savery (2006) destaca que el aprendizaje basado en proyectos contribuye
significativamente al desarrollo de competencias profesionales al integrar conocimientos,

habilidades y actitudes mediante experiencias de aprendizaje contextualizadas.

La variable dependiente Autonomia y participacion estudiantil evalta el aporte del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) al desarrollo de capacidades que permiten al
estudiante asumir un rol activo y responsable en su proceso formativo. En este estudio fue
analizada mediante la dimensidbn competencias transversales, integrada por cuatro
indicadores: trabajo en equipo, comunicacion oral y escrita, pensamiento critico y autonomia
y responsabilidad. Estos indicadores permiten determinar en qué medida la implementacion
del ABP favorece habilidades esenciales para el desempefo académico y profesional del
futuro ingeniero agronomo. Los resultados muestran una percepcion altamente favorable tanto
en estudiantes como en docentes. En los estudiantes, las respuestas positivas (De acuerdo +
Totalmente de acuerdo) oscilaron entre 95,31% y 98,44%. El mayor porcentaje de aceptacion
se obtuvo en el indicador autonomia y responsabilidad en el aprendizaje (98,44%), seguido
del fortalecimiento de la comunicacion oral y escrita (96,88%) y del pensamiento critico
(96,88%), mientras que el desarrollo del trabajo en equipo alcanz6 un 95,31% de aceptacion.
La ausencia de respuestas en desacuerdo refleja una percepcién consistente sobre el aporte
del ABP al fortalecimiento de competencias transversales. Desde la perspectiva docente, los
resultados fueron igualmente positivos, con niveles de aceptacion entre 96,15% y 100%. Los
docentes coincidieron en un 100% en que el ABP fortalecié el trabajo en equipo, la
comunicacion oral y escrita y el pensamiento critico de los estudiantes. Asimismo, el 96,15%

considerd que la metodologia favorecié el desarrollo de la autonomia y responsabilidad,
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aunque un 3,85% mantuvo una posicion neutral, lo que podria indicar oportunidades para
reforzar estrategias que incrementen la autogestion del aprendizaje en determinados
estudiantes. Estos hallazgos coinciden con los reportados por Bell (2010), quien sefiala que
el Aprendizaje Basado en Proyectos promueve el aprendizaje autbnomo al convertir al
estudiante en responsable de la planificacion, ejecuciéon y evaluacion de sus propias
actividades, fortaleciendo simultaneamente el trabajo colaborativo y la comunicacion. De igual
manera, Thomas (2000) sostiene que el ABP favorece el desarrollo de competencias
transversales debido a que los estudiantes deben investigar, analizar informacion, trabajar
cooperativamente y presentar soluciones fundamentadas a problemas reales. Asimismo,
English y Kitsantas (2013) demostraron que la participacibn en proyectos auténticos
incrementa significativamente la autorregulacion, la motivacion y la capacidad para aprender
de manera independiente, aspectos fundamentales para la formacion de profesionales

capaces de enfrentar los desafios del contexto laboral contemporaneo.

La variable dependiente Percepcién comparativa del ABP permite evaluar la valoracion
global que estudiantes y docentes tienen sobre la pertinencia y efectividad del Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) en la formacién profesional. En esta investigacion fue analizada
mediante la dimensién valoracion general, integrada por un Unico indicador: pertinencia
metodoldgica, el cual determina si el ABP es considerado una estrategia adecuada para la
formacion de ingenieros agrénomos. Este indicador sintetiza la experiencia de los
participantes respecto a la implementacion de la metodologia y refleja el grado de aceptacion
alcanzado dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Los resultados evidencian una
valoracion ampliamente favorable en ambos grupos. En los estudiantes, el 96,88% manifesto
una percepcion positiva de la metodologia, correspondiendo el 59,38% a la categoria
“Totalmente de acuerdo” y el 37,50% a “De acuerdo”. Unicamente el 1,56% expreso estar
totalmente en desacuerdo y otro 1,56% se mantuvo en una posicion neutral, mientras que no
se registraron respuestas en desacuerdo. En los docentes, la aceptaciéon fue ain mayor,

alcanzando un 100% de respuestas positivas, de las cuales el 76,92% correspondi6 a
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“Totalmente de acuerdo” y el 23,08% a “De acuerdo”. La ausencia de respuestas negativas o
neutrales entre los docentes evidencia un consenso sobre la pertinencia del ABP como
estrategia para la formacién del ingeniero agrénomo. Estos resultados son consistentes con
los reportados por Almulla (2020), quien concluye, a partir de una revision sistematica, que el
Aprendizaje Basado en Proyectos incrementa la satisfaccién de estudiantes y docentes al
favorecer una formacion mas participativa, contextualizada y orientada a competencias.
Asimismo, Condliffe et al. (2017) sefialan que la percepcién positiva hacia el ABP se fortalece
cuando los proyectos responden a situaciones auténticas, promueven la colaboracion y
mantienen una estrecha relacion con los resultados de aprendizaje esperados. De igual
manera, Markham (2011) sostiene que la aceptacién institucional del ABP depende de su
capacidad para integrar conocimientos disciplinares con competencias transversales,
convirtiéndose en una metodologia que responde a las demandas actuales de la educacion

superior.
Andlisis de Correlacion

Figura 1. Correlaciones de Spearman
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La Figura 1 presenta las correlaciones de Spearman obtenidas exclusivamente a partir
de las respuestas de los 64 estudiantes incluidos en la base analizada. La matriz de
operacionalizacién permite interpretar estas asociaciones entre indicadores pertenecientes a
las dimensiones de implementacion del ABP, aprendizaje significativo, competencias
profesionales y competencias transversales. En términos generales, las variables
representadas en la figura muestran correlaciones positivas y altas, lo que indica que una
mejor percepcion de determinados componentes del ABP tiende a asociarse con valoraciones
favorables de otros resultados del proceso formativo. Entre las asociaciones mas relevantes
destaca la relacién entre comunicacion oral y escrita y autonomia y responsabilidad, con p =
0,97, constituyendo una de las correlaciones mas fuertes. Asimismo, la toma de decisiones
fundamentadas presenta una asociacion elevada con la comunicacion (p = 0,96), mientras
que las competencias profesionales se relacionan estrechamente con la toma de decisiones
(p = 0,95). Estos resultados sugieren que, desde la percepcién estudiantil, el fortalecimiento
de competencias profesionales mediante el proyecto se encuentra estrechamente vinculado
con habilidades transversales relacionadas con la comunicacién, la autonomia y la capacidad
decisoria. En el componente de aprendizaje significativo también se observan relaciones
importantes. La aplicacion practica de los conocimientos mantiene una correlacién elevada
con la comprensién de contenidos (p = 0,92) y con la integracién entre teoria y practica (p =
0,91). Ademaés, la aplicacion préctica se relaciona fuertemente con la toma de decisiones (p =
0,89) y con las competencias profesionales (p = 0,88), evidenciando una conexién entre la
utilizaciéon practica del conocimiento y el desarrollo de capacidades necesarias para el
desempefio profesional. Por otra parte, el acompafamiento docente presenta asociaciones
destacadas con la resolucién de dudas (p = 0,93) y con la aplicacién practica (p = 0,91), lo
que sugiere que la orientacién y seguimiento proporcionados durante los proyectos se
vinculan con una mayor capacidad percibida para trasladar los contenidos académicos hacia

situaciones précticas.
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Tabla 2. Propuesta Metodolbgica

Propuesta de estrategia metodoldgica para fortalecer el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP) en Ingenieria Agronémica

Fortalecer la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en las
Objetivo | asignaturas de Ingenieria Agrondmica mediante una estrategia metodolégica
general | articulada que consolide la planificacion, el acompafiamiento docente, la aplicacion

de la practica del conocimiento, la toma de decisiones, las competencias profesionales,
propuesta | la comunicacién y la autonomia estudiantil, en concordancia con la Gestion
Practica y Autbnoma del Aprendizaje.

1. Planificacion metodol6gica del proyecto

Estrategias y Recursos
actividades didacticos y

propuestas TIC

Objetivo
pedagdgico

Evidencias y
evaluacion

Definir una situacion o Moodle
Estructurar problema agrario real; L
X institucional,
proyectos vincular el proyecto ia del Plan de proyecto,
contextualizados, | con los contenidos y grwa i cronograma
con objetivos, resultados de cr?)r?ger(;r?{a aprobado, rubrica
fases, productos aprendizaje; fichg del ' de evaluacion,
y criterios de establecer fases y roblema verificacién de hitos
evaluacién cronograma,; socializar a rF;rio rabrica y autoevaluacién
claramente instrucciones, 9 Lo q inicial.
definidos. productos y criterios y r?ggslrt;)ég) €
desde el inicio. u '

Acciones para su implementacion

* Disefar proyectos vinculados con problemas agrarios auténticos y con el perfil
profesional.

* Definir objetivos, resultados de aprendizaje, productos y responsabilidades antes
de iniciar.

* Organizar el trabajo en fases: diagndstico, planificacion, ejecucion, seguimiento,
presentacion y reflexion.

+ Publicar en Moodle la guia, cronograma, recursos, entregables y rabricas.

* Revisar la secuencia de actividades para asegurar una progresién coherente.

Ejes estratégicos

Resultados esperados

» Mayor claridad de instrucciones y objetivos.

» Mejor articulacién entre proyecto y contenidos de la asignatura.
* Desarrollo progresivo y organizado de las actividades.

» Mayor pertinencia profesional del proyecto.

2. Acompafiamiento docente y retroalimentaciéon formativa
Estrategias y Recursos
actividades didacticos y
propuestas TIC

Objetivo
pedagogico

Evidencias y
evaluacion

Programar tutorias e Moaodle, foros,
. hitos de seguimiento; tutorias Registros de tutoria,
Consolidar la € . gist X
. o utilizar presenciales o | retroalimentaciones,
orientacion, el . L, ) : L
seguimiento y la retroqllmentaplon virtuales, I_|stas .cumpllnjlento de
. " formativa; registrar de cotejo, hitos, mejoras entre
retroalimentacion dudas, acuerdos rabricas versiones
durante todas las AR y . es y
avances; aplicar analiticas y evaluacion del
fases del ABP. o . o
evaluacion continua bitacora de proceso.
del proceso y no seguimiento.
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Unicamente del
producto final.

Acciones para su implementacion

+ Establecer momentos obligatorios de orientacion en cada fase.

* Aplicar retroalimentacion breve, especifica y orientada a la mejora.

* Resolver dudas mediante espacios presenciales y recursos de Moodle.

* Registrar avances y dificultades de cada equipo.

* Incorporar autoevaluacion y coevaluacion como parte del acompafamiento.

Resultados esperados

* Mayor seguimiento del proceso.

* Mejora de la calidad de los productos.

» Mayor cumplimiento de objetivos y actividades.

* Fortalecimiento de la autonomia con acompanamiento docente.

3. Aprendizaje significativo y aplicacion préactica
Estrategias y Recursos
actividades didacticos y
propuestas TIC

Objetivo
pedagdgico

Evidencias y
evaluacion

Desarrollar
diagnosticos de casos ,
. - Casos agrarios,
Profundizar la reales, visitas o Informe de
. i . bases de datos, . .
transferencia de | andlisis de escenarios ) diagnostico,
, . normativa, D
contenidos productivos, . P solucion técnica
g : . . fichas técnicas,
tedricos hacia interpretacion de propuesta,
X X ) recursos -
situaciones normativa y datos, o sustentacion de la
P 7, audiovisuales, . p
auténticas de la formulacién de hoias de relacion teoria-
profesion alternativas y céljculo practica y reflexiéon
agronémica. elaboracion de Moo dley sobre aprendizajes.
productos aplicables al '
contexto agrario.

Acciones para su implementacion

« Seleccionar problemas vinculados con sistemas productivos o necesidades del
entorno.

* Solicitar que cada decision del proyecto se fundamente en contenidos de la
asignatura.

* Incorporar analisis de evidencias y datos reales o simulados.

* Relacionar explicitamente teoria, practica y contexto profesional.

* Cerrar el proyecto con una reflexion sobre transferencia y durabilidad del
aprendizaje.

Resultados esperados

* Mayor comprension de contenidos.

* Incremento de la aplicacion practica del conocimiento.

* Fortalecimiento de la relacion teoria-practica.

» Mayor capacidad para comprender problemas reales de la agronomia.

4. Competencias profesionales y toma de decisiones
Estrategias y Recursos
actividades didacticos y
propuestas TIC

Objetivo Evidencias y

evaluacion

pedagdgico



Fortalecer las
competencias
para analizar
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decisiones
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Plantear retos que
exijan comparar
alternativas, integrar
conocimientos de
distintas asignaturas,
justificar decisiones
con evidencia y
defender técnicamente
las soluciones
propuestas.

Matrices de
decision,
literatura
cientifica,
normativa

técnica, datos
productivos,
hojas de
calculo y
rabricas de
competencias.

Matriz de
alternativas,
justificacién técnica,
informe
interdisciplinario,
defensa oral y
rdbrica de
desempefio
profesional.

Acciones para su implementacion
» Formular problemas abiertos con mas de una alternativa de solucién.
* Exigir criterios técnicos, econémicos, ambientales o normativos para seleccionar

alternativas.

* Promover la integracion de conocimientos provenientes de diferentes asignaturas.
* Realizar sesiones de analisis y defensa de decisiones.
« Evaluar tanto el razonamiento empleado como la solucién final.

Resultados esperados
* Mayor capacidad de analisis de problemas agrarios.

* Mejora en la propuesta de soluciones técnicas.

* Fortalecimiento de la toma de decisiones fundamentadas.

» Mayor integracion interdisciplinaria y preparacion profesional.

5. Comunicacion, trabajo colaborativo y autonomia

Objetivo
pedagogico

Potenciar
competencias
transversales

estrechamente
vinculadas con el
desemperio
profesional y con
los hallazgos
correlacionales
del estudio.

Estrategias y
actividades
propuestas

Organizar equipos con
roles rotativos;
elaborar informes y
presentaciones;
realizar reuniones de
avance; aplicar
coevaluacion;
incorporar metas
individuales y grupales
y espacios de reflexién
sobre la gestion del
aprendizaje.

Recursos
didacticos y
TIC

Bitacora de
equipo,
documentos
colaborativos,
presentaciones,
foros Moodle,
rabricas de
comunicacion y
coevaluacion.

Evidencias y
evaluacion

Presentacion oral,
informe escrito,
bitacora, evaluacién
entre pares,
cumplimiento de
roles y reflexion
individual.

Acciones para su implementacion
» Conformar equipos con roles y responsabilidades definidos y rotativos.
« Establecer productos individuales y colectivos para equilibrar autonomia y

colaboracion.

* Incluir presentaciones orales y documentos técnicos en cada proyecto.
* Aplicar coevaluacion del aporte de los integrantes.
* Promover planificacion personal, seguimiento de metas y reflexion sobre el

aprendizaje.

Resultados esperados

* Fortalecimiento del trabajo en equipo.

* Mejora de la comunicacion oral y escrita.
* Mayor autonomia y responsabilidad.

* Desarrollo de pensamiento critico y capacidad para sustentar decisiones.
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Objetivo
pedagdgico

Integrar la

evaluacion del Configurar entregas Moodle Portafolio del
proceso, del por fases, rabricas, institucional, proyecto,
producto y de las forosy rabricas, calificaciones por
competencias retroalimentacion; cuestionarios, fase,
desarrolladas, realizar evaluacion foros, portafolio | retroalimentacion
utilizando diagnéstica, formativa | digital, listas de documentada,

Moodle como y final; utilizar los cotejoy producto final y
soporte de la resultados para ajustar | formularios de evaluacion de
Gestion Préactica futuros proyectos. percepcion. percepcion.

y Auténoma.

Estrategias y
actividades
propuestas

6. Evaluacion auténtica 'y mejora continua mediante Moodle

Recursos
didacticos y
TIC

Evidencias y
evaluacion

Acciones para su implementacion

* Crear en Moodle una estructura comun para los proyectos finales.

* Evaluar hitos intermedios ademas del producto final.

* Combinar evaluacion docente, autoevaluacion y coevaluacion.
« Utilizar rabricas alineadas con competencias profesionales y transversales.
 Analizar resultados y dificultades al cierre para retroalimentar la planificacion del

siguiente periodo.

Resultados esperados

+ Evaluacion mas transparente y coherente.

» Mayor trazabilidad del aprendizaje auténomo y practico.
* Retroalimentacion oportuna durante el proceso.

* Mejora continua de la implementacion del ABP.

Al finalizar la implementacion de la estrategia se espera consolidar un modelo de
ABP en Ingenieria Agronémica caracterizado por proyectos contextualizados,
planificacion explicita, acompafiamiento docente sistematico y evaluacion
formativa. Se prevé fortalecer la comprension y aplicacion practica de los
contenidos, el analisis de problemas agrarios, la propuesta de soluciones técnicas,

Resultado o . L L O
final la toma de decisiones fundamentadas, la integracion interdisciplinaria, la
esperado comunicacion, el trabajo en equipo y la autonomia. La propuesta busca aprovechar

la alta aceptacion observada en estudiantes y docentes y, simultaneamente,
reforzar los componentes que mostraron mayor margen de mejora, particularmente
la toma de decisiones, las competencias profesionales y el seguimiento de la
autonomia, articulando el proyecto final con la Gestién Practica y Autébnoma del
Aprendizaje mediante Moodle.

La Tabla 2 presenta la propuesta de estrategia metodoldgica disefiada para fortalecer
la implementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en la carrera de Ingenieria
Agrondmica de la Universidad de Guayaquil, construida a partir de los hallazgos obtenidos en
el analisis comparativo de las percepciones de estudiantes y docentes. La estrategia se
estructura en seis ejes estratégicos que responden directamente a las principales
dimensiones evaluadas durante la investigacion: planificacion metodol6gica del proyecto,

acompafiamiento docente y retroalimentacion formativa, aprendizaje significativo y aplicacion
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practica, desarrollo de competencias profesionales y toma de decisiones, comunicacion,
trabajo colaborativo y autonomia, y evaluacion auténtica con apoyo de la plataforma Moodle.
Para cada eje se establecen un objetivo pedagdgico, estrategias y actividades de
implementacion, recursos did4cticos y tecnoldgicos, evidencias de aprendizaje y mecanismos
de evaluacién, ademas de acciones especificas y los resultados esperados. La propuesta
prioriza el disefio de proyectos contextualizados en problemas reales del &mbito agronémico,
la definicion clara de objetivos y productos de aprendizaje, el fortalecimiento del seguimiento
docente mediante tutorias y retroalimentaciébn continua, asi como la incorporacion de
actividades que promuevan la integracion entre teoria y practica. Asimismo, enfatiza el
desarrollo de competencias profesionales relacionadas con el andlisis de problemas, la
formulacion de soluciones técnicas, la toma de decisiones fundamentadas y la integracion de
conocimientos provenientes de diferentes asignaturas. De igual forma, la estrategia incorpora
acciones orientadas al fortalecimiento de competencias transversales, tales como el trabajo
colaborativo, la comunicacion oral y escrita, el pensamiento critico y la autonomia del
estudiante, aspectos que mostraron una alta valoracién durante el estudio. Finalmente, se
propone una evaluacién auténtica sustentada en el uso de Moodle, mediante rubricas,
portafolios, entregas por fases, autoevaluacion y coevaluacién, con el propésito de favorecer

un proceso de mejora continua y una mayor trazabilidad del aprendizaje.
Conclusiones

Los resultados de la presente investigacion permiten concluir que el Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) ejerce una incidencia altamente positiva en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los estudiantes de Ingenieria Agrondmica de la Universidad de
Guayaquil, cumpliéndose el objetivo de evaluar su implementacion mediante el contraste de
las percepciones de estudiantes y docentes. En términos generales, ambos grupos
manifestaron niveles muy elevados de aceptacion en todas las dimensiones analizadas,
evidenciando que el ABP constituye una metodologia pertinente para fortalecer la formacion

profesional dentro del modelo de Gestion Practica y Autbnoma del Aprendizaje impulsado
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institucionalmente. En relacion con la implementacion del ABP, se constaté que la adecuada
planificacion metodoldgica, la claridad de los objetivos y el acompafiamiento permanente del
docente favorecen el desarrollo exitoso de los proyectos, generando condiciones propicias
para un aprendizaje organizado, contextualizado y orientado a la resolucién de problemas
reales. Asimismo, el elevado nivel de aceptacion registrado en el proceso de ensefanza-
aprendizaje confirma que el ABP fortalece la comprension de los contenidos, la integracion
entre teoria y practica y la aplicacion del conocimiento en situaciones propias del ejercicio
profesional agronémico. Los hallazgos también evidencian que esta metodologia contribuye
significativamente al desarrollo de competencias profesionales, especialmente en el analisis
de problemas agrarios, la formulacién de soluciones técnicas, la integracion interdisciplinaria
y la toma de decisiones fundamentadas, competencias esenciales para el desempefio del
ingeniero agrénomo. De igual manera, el fortalecimiento de competencias transversales como
el trabajo colaborativo, la comunicacién oral y escrita, el pensamiento critico y la autonomia
demuestra que el ABP favorece una formacion integral que trasciende la adquisicién de
conocimientos disciplinares. El analisis de correlacion complementd estos resultados al
evidenciar asociaciones positivas y altas entre las principales competencias desarrolladas
mediante el ABP. Destacan las relaciones entre comunicacién y autonomia, toma de
decisiones y competencias profesionales, asi como entre la aplicacién practica del
conocimiento y la comprensién de contenidos, lo que confirma que el fortalecimiento de una
competencia repercute favorablemente sobre otras dimensiones del proceso formativo,
consolidando un aprendizaje integrado y significativo. Finalmente, los resultados obtenidos
sustentan la pertinencia de la estrategia metodoldgica propuesta, la cual integra acciones
orientadas a fortalecer la planificacion de proyectos, el acompafiamiento docente, la
evaluacion formativa, el aprendizaje contextualizado y el desarrollo de competencias
profesionales y transversales. Su implementacion representa una alternativa viable para
optimizar la aplicacion del ABP en la carrera de Ingenieria Agronémica, contribuyendo a la
formacion de profesionales con mayores capacidades para responder a los desafios técnicos,

sociales y productivos del sector agropecuario. Como limitacion del estudio, se reconoce que
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la investigacion se desarroll6 en dos asignaturas y mediante un muestreo no probabilistico,
por lo que futuras investigaciones podrian ampliar la muestra, incorporar otras carreras e
integrar disefios longitudinales que permitan evaluar el impacto del ABP sobre el desempefio

académico y profesional a largo plazo.
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